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Resumo: O artigo vem expor como pode ser realizada a incluséo de um aluno surdocego na educagéo
infantil, em uma escola de uma rede municipal de ensino localizada em uma cidade do interior
paulista. Sabe-se que nos dias de hoje ha o direito a matricula de alunos com deficiéncias, transtornos
do espectro autistico, altas habilidades e superdotacdo, entre outras necessidades educacionais
especiais nas escolas de ensino publico regular no Brasil, pois, a Constituicdo Federal de 1988
estabeleceu que o direito a escolarizacdo de toda e qualquer pessoa, a igualdade de condicbes para o
acesso e para a permanéncia escolar. A pesquisa emergiu como um trabalho realizado como conclusao
do curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Birigui (FATEB). A
metodologia da pesquisa utilizada foi qualitativa de cunho bibliografico e com intervencdo, pois 0s
pesquisadores desenvolveram dois recursos como estratégias para o desenvolvimento da aprendizagem
e autonomia para o aluno surdocego no cotidiano escolar. O procedimento de coleta de dados utilizado
foi a andlise de obras bibliograficas sobre o tema, e observacdo das interacGes do aluno surdocego
sobre o uso das referidas estratégias de ensino. Como objetivo a pesquisa buscou compreender quais
as estratégias de ensino, bem como recursos pedagdégicos, podem bem propiciar a inclusdo e o
desenvolvimento educacional de um aluno com surdocego na educacdo infantil. A pesquisa concluiu
que a aplicagdo de recursos e estratégias de comunicagdo acessiveis e contextualizadas ao aluno
surdocego, sdo indispensaveis ao seu desenvolvimento.

Palavras-chave: Inclusdo. Estratégias. Desafios Educacionais. Aluno Surdocego.

Abstract: The article presents how a deafblind student can be included in early childhood education at
a school in a municipal school network located in a city in the state of. It is known that today there is
the right to enroll students with disabilities, disorders of the autistic spectrum, high skills and
giftedness, among other special educational needs in schools of regular public education in Brazil,
because, the Federal Constitution of 1988 established That the right to schooling of every person,
equal conditions for access and for school stay. The research emerged as a work accomplished as a
conclusion of the course of Degree in Pedagogy of the Faculty of Sciences and Technology of Birigui
(FATEB). The research methodology used was qualitative in terms of bibliography and intervention,
since the researchers developed two resources as strategies for the development of learning and
autonomy for the deafblind student in school everyday. The data collection procedure used was the
analysis of bibliographical works on the subject, and observation of the interactions of the deafblind
student on the use of said teaching strategies. As a goal the research sought to understand which
teaching strategies as well as pedagogical resources may well foster the inclusion and educational
development of a student with deafblindness in early childhood education. The research concluded
that the application of resources and communication strategies accessible and contextualized to the
deafblind student, are indispensable to its development.
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Introducéo

O texto faz uma abordagem diante de uma revisao sistematica de obras e estudos
publicados anteriormente, que envolvem a inclusdo e as estratégias pedagogicas de ensino
regular com alunos com surdocegueira.

Verifica-se que o trabalho com o aluno com surdocegueira, matriculado no ensino
regular, na educacdo infantil, tornou-se um desafio para o desenvolvimento pratico e
pedagdgico, tendo como problematica deste trabalho: Quais estratégias de ensino podem
favorecer o desenvolvimento educacional dessa crianca? Sera que os professores do ensino
béasico regular, especificamente da educacéo infantil, estdo devidamente preparados para o0 uso
dos recursos e estratégias pedagdgicas e acessiveis para alunos com Surdocego? Quais as
necessidades de comunicacdo e autonomia podem transformar o aprendizado escolar desse
alunado? Para tanto as referidas questdes, direcionaram 0s nossos estudos e pesquisas, pois
por meio delas buscamos recursos para desenvolvimento educacional, para o inicio de uma
comunicacdo e para estabelecer conceitos para esta crianca.

Os estudos apontaram por meio de uma analise a importancia da formacdo docente
para o uso eficaz de recursos e estratégias adequadas e acessiveis ao desenvolvimento do
aluno surdocego, foco de andlise desta pesquisa. O método utilizado na pesquisa foi
qualitativo, e segundo Minayo (2001) com intervencdo, que de acordo com Demo (1995) é
chamada também de pesquisa participante, uma vez que o0 pesquisador se coloca como
participante e colaborador na pesquisa. Neste 0s pesquisadores sugeriram recursos
pedagogicos e de desenvolvimento autdbnomo a partir de suas pesquisas em referenciais
bibliograficos. Como processo de coleta de dados foi utilizada a anélise de obras
bibliograficas sobre o tema, bem como a analise de trabalhos cientificos publicados
anteriormente e a andlise e observacao das interac6es de um aluno surdocego sobre o uso das

estratégias de ensino apropriadas a este aluno no ensino regular.
1 Relato sobre a educacao de surdos e surdocegos

Nesta etapa faz-se necessaria uma definicdo da historia da surdez para contextualizar
as técnicas educacionais vigentes no momento.

Para Goldgeld (2002) o surdo era uma pessoa primitiva e era tida a ideia de que esse

individuo ndo poderia ser educado, e essa crenca alcangou o século XV. Desse modo, eles ndo
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tinham nem um direito garantido e viviam a beira da sociedade. S a partir do século XVI
surgem os primeiros docentes de surdos.

Aristoteles e Platdo, afirmam que por meio do seculo XIIl, os surdos eram
classificados como deficientes mentais/intelectuais pelo fato de ndo se comunicarem de forma
oral. Castro e Carvalho (2013, p. 15), alegam que “Aristoteles falava que a linguagem era o
que dava condicdo de humano ao individuo e que, assim, os surdos estariam abaixo dessa
categoria e deveriam ser abordados como tais. ” Mas segundo Reis (1992) que relata, que
Cardano foi o primeiro a assegurar que o surdo deveria ser educado e instruido, afirmando
que “é um crime ndo instruir o surdo-mudo”.

No século XVI, foi 0 momento em que surgiram os primeiros educadores de pessoas
surdas e que incidiram a desenvolver os seus ensinamentos, abordando posicdes teoricas
divergentes, sendo duas dessas atitudes, marcadas pelo oralismo e pelo gestualismo. Além
disso no século XVI, Ponce de Leon ampliou uma metodologia de educacdo de surdos que
incluia datilologia, escrita e oralizacéo e ainda criou uma escola de instrutores de surdos.

No periodo de 1750, na Franga, surge, Abade Charles Michel de L’Epée que foi muito
admiravel na historia da educacdo de surdos, pois fundou em Paris a primeira escola para
surdos, local em que estudou e se especializou na utilizacdo com seus alunos surdos, a
metodologia combinada, que era da composicdo da lingua de sinais com a gramaética
sinalizada.

Goldgeld (2002), afirma que L’Epée e Sicard consideravam que todos 0s surdos,
independentemente do nivel social, deveriam ter acesso a educacdo, e esta necessitaria ser
publica e gratuita.

O século XVIII é estimado, como o periodo de maior evolucdo da educacdo dos
surdos, pois ouve o momento de escola para surdos, e qualitativo. Com as melhorias
tecnoldgicas em 1860 o método oral comeca a ganhar entusiasmo, jd que esses avancos
promoviam a aprendizagem da fala pelo surdo. Mas no inicio do século XX a maior parte da
escola no mundo todo deixa de utilizar a lingua de sinais, retornando-se para a oralizagdo,
finalidade principal das criancas surdas.

Em alguns paises como Suica e Inglaterra compreenderam que a lingua de sinais
necessitaria ser utilizada independentemente da lingua oral a partir de 1970. Enfim surge a
filosofia bilingue que a partir de 1980 até 1990 ganha cada vez mais admiradores e todos 0s
paises do mundo.

No Brasil, a educacdo das pessoas surdas, aconteceu de forma semelhante, pois, 0s

surdos que se utilizavam do método oralista, porém exibiam fracassos em sua aprendizagem e
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em seu desenvolvimento intelectual, mas como havia os surdos adeptos da utilizacdo da
lingua de sinais, pdde haver a composi¢do desta que mais tarde ficou sendo chamada de
Libras.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), so6 incidiu com o status de lingua em 24 de
abril de 2002 com a confirmagéo da lei n® 10.436, regulamentada pelo decreto 5.626 de 05 de
dezembro, reconhecendo-a, como meio legal de comunicagédo e expressdao das comunidades
surdas brasileiras, antecipando que o poder publico e as concessionarias de servigos publicos
devem garantir de forma institucional o apoio e o0 uso, a difusdo da Libras como elemento de
comunicagdo com as pessoas surdas.

Apos essa legislagdo, muitas escolas brasileiras vém praticando uma proposta bilingue
na educacdo das pessoas com surdez, a concretizacdo do ensino da Libras, como primeira
lingua, e da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, na modalidade escrita, como segunda

lingua.
2 Quem é o aluno Surdocego: Afirmacdes sobre deficiéncia

A surdocegueira, para Bosco, Mesquita e Maia (2010) pode ser congénita ou
adquirida, e segundo a idade em que a surdocegueira se situou, ela pode ser considerada em
Pré linguistica ou Pds linguistica.

Bosco, Mesquita e Maia, asseveram:

H4& quatro categorias para pessoas com surdocegueira sendo elas:

. Individuos que eram cegos e se tornaram surdos;

. Individuos que eram surdos e se tornaram cegos;

. Individuos que se tornaram surdocegos;

. Individuos que nasceram ou adquiriram surdocegueira precocemente, ou seja,

ndo tiveram a oportunidade de desenvolver linguagem, habilidades comunicativas
ou cognitivas nem base conceitual sobre a qual possam construir uma compreensdo
de mundo. (2010, p. 45)

Embora para os autores supracitados o surdocego possui dificuldades ou limitacdes em
observar, compreender, lancar de si o comportamento de membros da familia e o de outras
pessoas, animais que tenham contato, isso carecido as perdas visuais e auditivas que ele
apresenta.

Nascimento (2006), afirma que essa deficiéncia e seus obstaculos, trazem dificuldades

no desenvolvimento escolar e autbnomo do estudante surdocego, que ird necessitar de
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diferentes recursos e estratégias pedagogicas para alcancar desenvolvimento auténomo,
intelectual e educacional.

Para Nascimento (2006) as decorréncias das limitacbes visuais e auditivas nas
interacdes podem ser minimizadas com a introducdo do toque. Varias criancas parecem nédo
gostar de serem tocadas por ndo conseguirem identificar a origem e o sentido do toque.
Nesses casos, a utilizacdo de objetos e/ou toques familiares a crianga poderdo ser usados
como meio intercessor entre a crianga e o professor. Esse € um fator formidavel no sucesso
das interacdes.

Compreende-se que a crianca surdocega ndo possui condigfes para responder e
compreender as demandas do meio, necessitando, por isso, que esses aspectos Ihes sejam
ensinados.

Segundo Erikson (2002) a funcdo do professor intérprete ou guia-intérprete junto a
crianga surdocega serd o de suprir sua caréncia de funcionamento sensorial com estimulos
organizados e significativos, solicitando a construcdo de sua consciéncia e imagem corporal,
seu desenvolvimento motor e afetivo, e também sua autonomia.

Ja a cegueira, de acordo com Sa (2007) pode ocorrer de maneira grave ou total nas
funcbes da visdo comprometendo a capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma,
pOSi¢cdo ou movimento em um campo mais 0 menos abrangente. Podendo acontecer desde o
nascer (cegueira congénita), ou apds (cegueira adventicia, frequentemente conhecida como
adquirida) em consequéncia de causas organicas ou acidentais.

Séa (2007), corrobora que em alguns casos pode ocorrer a perda de audicdo, ou seja, a
surdocegueira. As pessoas cegas tém mais capacidades de desenvolver as informacoes tateis,
auditivas, sinestésicas e olfativas, pois elas apelam a esses sentidos com mais frequéncias para
entender e guardar na memodria as informacdes. Todavia, a audicdo cumpre um papel
relevante na selecdo e codificacdo dos sons que sdo significativos e Uteis.

Por meio da pluralidade das experiéncias, a variedade e qualidade do material, clareza,
a simplicidade e a forma como comportamento exploratério é estimulado e desenvolvido que
se d& a competéncia e a habilidade para compreender, interpretar e adquirir a informacao.

Assegura Nascimento (2006) que a aprendizagem vai depender do modo como a
crianca surdocega institui seu contato com o meio e este com ela, de qual o recurso utilizado
na comunicacao e a de sua capacidade de ser compreendida e de compreender as exigéncias

do seu universo familiar, escolar, social e cultural.
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3 Definindo linguagem, surdez e a comunicagao

Ao conceituar a linguagem, a lingua, a fala e signo, verifica-se que sdo termos
utilizados por vérios autores em diferentes sentidos. Por isso, é admiravel a elaboracdo de
uma revisdo conceitual para uma melhor concepc¢éo das ideias aqui exibidas.

De acordo com Goldgeld (2002) foi no ano de 1916 que Saussure sistematizou 0s
conceitos linguagem, lingua, fala e signo linguistico. Considerando o autor o pai da
linguistica. Portanto, Saussure (1991) afirma que a linguagem é composta pela lingua e fala.
A lingua é apresentada como um sistema de regras abstratas composto por dados
significativos inter-relacionados.

Entretanto, para Vygotsky (1989 a, 1989 b) ha muitas diferencas sobre o0s conceitos de
linguagem e fala para das nocBes de Saussure. Vygotsky compreende a linguagem néo
somente como uma forma de comunicagdo, mas também como papel regulador do
pensamento.

Com relacdo a importancia do uso das linguas de sinais no aprendizado e no

desenvolvimento do aluno com surdez, Vygotsky, assegura que:

Na auséncia de um sistema de signos, linguisticos ou ndo, somente o tipo de
comunicagdo mais primitivo é limitado torna-se possivel. A comunicagéo por meio
de movimentos expressivos, observada principalmente entre 0s animais, é mais uma
efusdo afetiva do que comunicagédo. (VYGOTSKY, 1998, p. 7).

Goldgeld (2002), cita trés tipos de fala, de acordo com a teoria de Vygotsky: social,
egoceéntrica e interior. Provavelmente, autor faz o uso do termo fala e ndo linguagem, pois se
menciona a producéo do individuo. A fala tem uma conotacdo de acdo e abrange o contexto.

Ja o termo linguagem, segundo Goldged (2002) € tudo que envolve significacdo, que
tem um valor semiético e nio se reduz apenas a uma forma de comunicagio. E pela
linguagem que se formard o pensamento do individuo, sendo que a linguagem estard sempre
presente no sujeito.

Bakhtin (1990) analisa a significacdo por um um aspecto bastante importante sobre a
linguagem, lembrando que a enunciagdo somente recebe sentido no contexto social na qual
estd inserido, e ainda faz uma critica a visdo de lingua usada pela corrente ideolégico-

linguistica objetivismo abstrato.
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Na percepcéo de Bakhtin (1990), a lingua e as defini¢cbes sdo convergidas com as
ideias de Vygotsky, que constitui a consciéncia do individuo. Para o autor, a lingua é o elo de
ligacdo entre o psiquismo e a ideologia, que compdem uma relacéo dialética indissoltvel.

Bakhtin (1990) assevera que a fala, bem como as condi¢es de comunicacdes e as
estruturas sociais estdo indissoluvelmente atreladas, “de tal maneira o contetudo a explicar
como sua objetivacdo externa sdo criados a partir de um Unico material a expressdo”.
(FREITAS,1994, p.138).

Saussure que determinou o conceito de signo linguistico, sendo entdo composto por
duas partes, o significado, que é o conceito, e o significante, que é a imagem acustica. Deste
modo, o signo linguistico segue alguns principios: a arbitrariedade, linearidade, mutabilidade
e imutabilidade. O significado se diferencia no proceder do desenvolvimento do individuo.

E essencial para Goldgeld (2002) que de acordo com a teoria de Vygotsky, a nogdo da
sequéncia ao significado. Além do significado, Vygotsky adentra a nocdo de sentido. O
sentido depende da histéria do individuo, do contexto no qual o didlogo acontece e ele ndo
preexiste. Quanto ao termo signo, precisa ser compreendido como uma palavra que, ficando
marcada pela historia e cultura de seus falantes, encontrard inUmeras possibilidades de
sentidos.

E de grande importancia também a nogdo de que os significados, além dos sentidos
que ndo existem a priori, modificam-se no decorrer da vida do individuo e o desenvolvimento
cognitivo ira passar a existir a partir das vivencias e relac@es interpessoais.

Os termos frequentes no estudo da surdez no &mbito da linguistica e da psicologia sdo
iguais, todavia a diferencas em sua conotagdo. O sinal, um item lexical da lingua de sinais é
um signo linguistico da mesma forma que as palavras da lingua portuguesa. No termo fala, de
acordo com Goldgeld (2002) deve se reconhecer as defini¢Bes de linguas, (Saussure), lingua b
(Bakhtin), linguagem, fala (Vygotsky) oralizacdo, sinalizacdo para sinal e signo que haja o

entendimento do conteldo.

4 Dilemas que devem ser superados na aprendizagem do estudante surdocego

Assim como pensamos no trabalho pedagogico escolar com o estudante surdocego,
faz-se importante analisar a necessidade de adequacéo de estratégias pedagogicas acessiveis e
eficazes para o desenvolvimento do ensino aprendizagem desse aluno. Portanto, € necessario
0 uso de materiais e recursos de referéncia, sendo que esse tem anulados os sentidos da visdo

e audicao.
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E necessario apreciar as diferentes estratégias, bem como outras modalidades de
comunicacgdo, desenvolvimento pedagogico e de socializacdo no entendimento desse aluno.

O espaco para pessoas com surdocegueira, segundo Bosco, Mesquita e Maia (2010),
deve ser planejado e organizado adequadamente, beneficiando a interacdo com pessoas e
objetos. Isso ira auxilia-la a realizar antecipacdes, conseguir pistas e com quem quer estar e
quais atividades que espera fazer.

Bosco, Mesquita e Maia (2010), afirmam, que é preciso impulsionar ensinar o
individuo com surdocegueira, para que consiga utilizar sua visdo e audicdo residuais com
informagdes sensoriais que instigue sua curiosidade.

Através dos brinquedos e brincadeiras, é admissivel estimular a participacdo da

crianca com baixa visao na vida familiar, na escola e na comunidade.

Foi assim que, a partir das brincadeiras com as criangas e, mais ainda, verificando
suas necessidades, comecei a adaptar brinquedos e descobrir materiais que
facilitavam a aquisicdo de determinados conceitos e habilidades, que ajudavam a
crianca a conhecer seu préprio corpo, ter contato com 0s objetos do ambiente, que
melhoravam sua eficiéncia visual, desenvolviam os sentidos e a ajudavam a
aprender braille (SIAULYS, 2005, p. 11).

Para Ropoli (2010, p. 10), hoje em dia, a escola, para melhor atender a todos tem de
sofrer alteracGes, pois a escola ainda ndo é completamente inclusiva. Diante desse trabalho
constatamos que as escolas poderdo a partir de novas estratégias apropriadas a perspectiva da
inclusdo, encontrar recursos para seus desafios. Tais mudancas devem ser adotadas e
decididas pelo grupo escolar.

E imprescindivel que os professores e demais educadores escolares, compreendam e
possam estar organizados para a inclusdo e para o desenvolvimento do aluno surdocego,
necessario também que uma pessoa possa estar intercedendo e apresentando informacGes de
maneira integral e coerente para escola a fim de tornar o ambiente adequado e acessivel ao
aluno com surdocegueira.

Bosco, Mesquita e Maia (2010), afirmam que se na infancia ndo for constituida uma
comunicacdo efetiva a pessoa pode crescer e torna-se um jovem ou adulto com condutas
inadequadas para se comunicar. Se a crianga surdocega receber a aprendizagem por meio da
lingua de sinais tétil, logo na primeira infancia e em suas primeiras interacdes de vida, terd
seguramente um melhor desenvolvimento intelectual, diferente do que ter experiéncias sem
esse aprendizado comunicacional ou té-lo tardiamente. A auséncia da lingua de sinais ou de

seu aprendizado precoce, intervém no desenvolvimento escolar do aluno surdocego.
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Para pensarmos sobre a questdo da linguagem e do pensamento, consideramos
importante analisar o documentério Borboletas de Zagorsk®, produzido pela BBC em 1990,
que descreve o trabalho desenvolvido em uma escola russa com criangas surdocegas, cegas e
também surdas, esse instituto foi criado nos estudos de Lev Vygotsky.

Esse documentério tem em torno de 60 minutos de duragdo, a historia sobrevem na
cidade de Zagorsk a 80 km de Moscou. Nesse instituto eram concretizados estudos sobre a
defectologia, presente na teoria de Vygotsky, que ressalta que as pessoas com deficiéncias por
meio de mecanismos compensatorios poderiam utilizar os seus sentidos remanescentes para
substituir por meio da plasticidade sentidos ou capacidades que ndo possuiam. O
Documentério Borboletas de Zagorsk alega o quanto a mediagdo € importante no
desenvolvimento das pessoas com deficiéncias.

Portanto, a crenca no desenvolvimento e potencialidade do individuo também deve ser
a crenca do educador, ou seja, para o desenvolvimento do aluno, o professor precisa acreditar
em seu potencial. Deste modo, os alunos com deficiéncias necessitam ser ensinados a
desenvolver os demais sentidos remanescentes de forma que esses conhecimentos possam

equilibrar aqueles que ndo possuem.

5 Solugdes e estratégias que desenvolvam a autonomia, a comunicacdo, a interacéo e o

aprendizado do estudante surdocego

N&o é so através das brincadeiras, mas por meio de diversas estratégias que é possivel
observar o desenvolvimento do estudante surdocego, com o intuito de estimular a
socializacdo, desenvolver autonomia e independéncia, além do desenvolvimento educacional.

Ropoli, afirma que,

E na respectiva inclusiva que se forma a escola das diferencas. As diferencas dos
alunos séo reconhecidas diante do processo educativos e na busca participativa e o
progresso e todos que a escola comum se torna inclusiva, essas novas praticas
dependem de mudancas que véo além da sala de aula e da escola. Um ensino para
todos deve se pautar pela sua qualidade. Um ensino de qualidades depende de
iniciativas, tanto dos profissionais que comp8em uma rede educacional quanto de
pais e alunos. (2010, p. 09).

® As Borboletas de Zagorsk (The Butterflies of Zagorsk, 1990) é um documentario produzido pela BBC em
1990 que trata do trabalho desenvolvido em uma escola russa com criancas surdas e cegas, inspirado nos
estudos de Lev Vigotski. A obra tem 58 minutos de duracdo e se passa na cidade de Zagorsk, a 80 km de
Moscou.
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Assim, é importante analisar as condi¢des singulares e globais do estudante, para que
sejam implantadas estratégias importantes e apropriadas para o desenvolvimento de cada
aluno.

Em meio as estratégias importantes para o desenvolvimento do estudante surdocego,
encontrar-se 0 uso de objetos de referéncias, que segundo e Maia et al (2008), sdo objetos que
tém significacdo especiais, 0s quais ttm o papel de substituir a palavra e, podendo assim,
representar pessoas, objetos, lugares, atividades ou opiniBes associadas a eles.

Bosco, Mesquita e Maia (2010), confirmam que as caixas de antecipacdo, devem ser
empregadas com criangas que ainda ndo tém nenhum sistema formal de comunicagéo. Ela
permite conhecer os primeiros objetos de referéncia que precipitardo as atividades e o
conhecimento das primeiras palavras.

Diversas estratégias sdo importantes para o desenvolvimento escolar do aluno
surdocego, a fim de que possua autonomia, conforto e desenvolvimento educacional. Tais
estratégias, envolvem, a arquitetura, iluminacdo, materiais e recursos, dentre outros aspectos,
gue veremos.

Para Bosco, Mesquita e Maia (2010) alunos com baixa visdo que sejam surdocegos,
necessitam de bastante contraste entre os materiais para que possam perceber e compreender 0
ambiente. Ja a luz solar pode ser utilizada, e na sala de aula e recomendado o uso de lampadas
incandescentes, pois funciona bem para alunos com baixa vis&o.

Como foi descrito anteriormente, para cada aluno, ha diferentes necessidades de
adequacdes de acordo com suas especificacBes. Segundo Bosco, Mesquita e Maia (2010)
compreende-se que o estudante surdocego e que possui boa visdo central, deve estar sentado
no meio ou fundo da sala nas fileiras centrais, para que assim possa receber informagdes e ter
uma boa viséo do educador.

Para os educandos que fazem uso da leitura labial para se comunicar, é necessario que
esse estudante, permaneca sentado pelo menos a trés metros de distancia da principal fonte da
atividade, ou seja, do professor, 0 que promove o uso de residuos visuais, caso tenha.

Quando o educador anda por toda a sala, isto se torna um desafio para os alunos com
surdocegueira, pois eles ndo conseguem seguir as direc¢des, tanto visuais quanto auditivas do
educador. Também € importante, evitar os lugares que causam reflexos para esses alunos. O
aluno surdocego, precisa da ajuda de um mediador para receber as informagfes de forma
apropriada.

Hé& alguns sistemas de mapas conceituais, que sistematizam as competéncias esperadas

nas SituacGes de Aprendizagem, em meio a eles estd o mapa organizado na forma de uma
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teia. Este ajuda o professor da sala comum a organizar e a planejar o desenvolvimento das
capacidades do aluno nas diferentes situacGes de aprendizagem, como por exemplo, na
preparacdo de receitas culinarias.

O tato, ¢ um dos fundamentais sentidos, utilizado como uma ferramenta para o
aprendizado de alunos com surdocegueira, pois as experiéncias tateis sdo eficazes para
desenvolver conceitos e concretizar aprendizados.

Indispensavel adaptar diversos matérias didaticos, que sdo encontrados na propria
escola, isso pois, as adequacBes promovem acessibilidade para esse alunado, havendo também
a utilizacdo dos proprios materiais de seus colegas.

Para Ropoli (2010, p. 18) na educacdo inclusiva os professores, o reforgo escolar e
outras acBes continuam advindos sobre a fragmentacdo entre a Educacdo Especial e o ensino
comum. Tal conjuntura é ensejada pela introducdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas.

Entende-se que os servigos da educacdo especial sdo constituintes do projeto o ensino
comum e especial serdo abrangidos, contemplados com seus propoésitos e articulados com o

PPP numa probabilidade da educacéo inclusiva.

6 Analise e a coleta de dados

Na coleta de dados, foi empregada a pesquisa bibliografica e de estudos anteriores, de
modo que da embasamento tedrico a pesquisa de campo coletada numa escola de educacao
infantil de uma cidade do interior do noroeste paulista.

A anélise foi concretizada através de visitas realizadas nos dias 22 e 23 de marco do
ano de 2017, e nos dias 03, 04, 05 e 06 de abril do atual ano, onde foram feitas entrevistas
com a diretora e uma auxiliar, que nos dispés as informacdes, questbes pautadas ao
cotidiano da crianga com surdocegueira, as dificuldades que encara e seu desenvolvimento
ao longo do processo ensino-aprendizagem.

No momento das visitas realizadas na escola, notamos que a crianca com
surdocegueira reconhecia a professora por meio do tato, como: passar a méo no cabelo. Ela
faz uso do aparelho auditivo, mas s6 escuta alguns ruidos.

A enorme dificuldade que as professoras encontram é no horario da alimentacao, pois
a crianga sO costuma comer alimentos liquidos. A professora descreveu que depois que a
aluna comecou a visitar a fonoaudiologia ela coloca as méos na boca e pescoco delas como

forma de identificacéo.

Avesso do Avesso, Aragatuba, v.15, n.15, p. 62-79, nov. 2017 72



As pesquisadoras desenvolveram atividades como recursos pedagdgicos que auxiliam
no desenvolvimento da crianga, ensinando aos professores e demais educadores como fazer
0 uso desses no dia-a-dia da crianca. Os recursos, ficaram a disposicdo da escola para que
as professoras pudessem fazer uso deles.

Foram constituidas algumas fotos da crianga no cumprimento de atividades, visando o
desenvolvimento da crianga em seu processo de aprendizagem no ambiente escolar e
propiciando a inclusdo. Todavia, ndo serdo exibidos nas fotos o rosto ou qualquer
identificacdo da crianca ou escola, pois foram usadas apenas para analise dos dados
coletados.

Dentre os recursos, foram aplicados: os cartfes tridimensionais para a crianga
reconhecer o formato, tamanho, espaco e conceito dos objetos; também foi aplicada a
rotina escolar com objetos de referéncia.

Na Figura 1, pode-se observar que a crianca esta reconhecendo a imagem por meio de
desenho tridimensional. Esta sendo guiada pela mao de um adulto para o reconhecimento

da imagem.

Figura 1 — Crianca identificando imagem em desenho tridimensional

Fonte: Arquivo pessoal do dispositivo movel.

Na Figura 2, é possivel observar, a imagem tridimensional para o desenvolvimento de
conceitos por meio do tato. Na figura acima, ja ndo ha a intervengdo de mao sobre mao, ou
seja, a crianca segue realizando a exploragdo do desenho sozinha.

Conferimos que na atividade com desenho tridimensional, foi realizada a intervencéo
de um adulto por meio da estratégia de mao sobre mao. Isso provoca o reconhecimento de
objetos e estabelecimento de conceitos de imagens pela crianga surdocega, abrangendo sua

capacidade intelectual e neurolégica por meio do estimulo tatil.
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Figura 2 — Desenvolvendo conceitos sem intervencdo de méo sobre méao

Fonte: Arquivo pessoal do dispositivo movel.

A rotina antecipa e causa a previsibilidade dos acontecimentos, o que implica ao aluno
surdocego mais seguranca, confianca e horario para que suas rotinas ocorram. Observe a

Figura 3.

Figura 3 - Rotina por meio de objetos de referéncias

Fonte: Arquivo pessoal do dispositivo movel.

A preparacéo da rotina por meio de objetos de referéncias em tamanhos reais, amplia
0S conceitos e estabelece rotinas e regras.

Verificou-se 0 uso da estratégia para estabelecer rotina e previsibilidade aos
acontecimentos do seu cotidiano. Observe as Figuras de 4, 5 e 6.
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Figura 4 - Crianga tocando a bucha de banho

Fonte: Arquivo pessoal do dispositivo movel.

A crianca ap06s tocar a bucha de banho e em seguida foi tomar banho, demonstrando a
rotina por meio do tato, Figuras 5 e 6, sendo esta uma excelente forma de prever

acontecimentos do dia-a-dia. Explora também conceitos e acalma a crianca.

Fonte: Arquivo pessoal do dispositivo movel.

Figura 6 - Uso da intervencdo de um adulto por meio de m&o sobre méo.
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Fonte: Arquivo pessoal do dispositivo movel.

Na Figura 6, observou-se que houve a exploracdo pelo tato para antecipar
acontecimentos da rotina da crianca, sendo essa uma intervencdo de um adulto por meio de
mao sobre mao.

Através desses objetos, notou-se maior envoltura da crianca nas atividades escolares e

menor ansiedade nas ocorréncias escolares.

Algumas consideracdes

Diante os fatos explorados chegamos a conclusdo de que é necessario a garantia de
acesso e aprendizagem, bem como a participacdo de todos os alunos nas escolas contribuindo
para uma nova cultura e valorizacdo das diferencas rumo ao uma educacdo mais humanistica.

Necessario promover a garantia de acesso e aprendizagem, bem como a participacéo
de todos os alunos nas escolas. O artigo relatou a importéncia de uma boa organizagéo
pedagdgica e administrativa das escolas para que possa ser criado espacgos exclusivos.

Verificou-se que a falta de sistemas adequados de comunicagdo, interferem nos
estagios de desenvolvimento da linguagem que podem levar mais tempo para ocorrer,
portanto, sdo necessarias acOes e estratégias que sistematizem a comunicacdo de forma
adequada a fim de que o estudante tenha um melhor acesso ao ensino.

Por meio da rotina utilizada como recurso de antecipacdo de situagdes e de tarefas

propostas para a crianga no ambiente escolar, trouxe a ela mais equilibrio emocional,
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promoveu limites e regras, o que tornou a crian¢a mais atenta aos instrumentos e materiais
que levam a ela conhecimento e autonomia.

Os cartes tridimensionais propuseram o desenvolvimento dos conceitos, bem como a
delimitacdo de espacos nas atividades realizadas.

Concluimos que a escola onde foi feita a pesquisa necessita de um profissional
especialista na &rea de surdocegueira preparado para orientar os professores e demais
educadores no ambiente escolar e acompanhar a crianga em seu processo de aprendizagem, a
fim de tornar a escola mais acessivel a esse aluno. Esse profissional é importante, pois
verificamos que os professores e demais educadores ndo estavam preparados para promover
recursos e estratégias acessiveis ao aluno e que por consequéncia ndo se conseguia fazer com
gue a crianca tivesse acesso ao ensino e aprendizagem escolar.

Portanto, sdo indispensaveis ao desenvolvimento a aplicacdo de recursos e estratégias
de comunicacdo e aprendizados acessiveis e contextualizadas as habilidades da crianca

surdocega.
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